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PRIMEIRAS PALAVRAS

A cada ano letivo que se inicia, nés, professores e professoras de lingua portuguesa, nos deparamos com novos
desafios e possibilidades em nossas salas de aula. Demandas diversas fazem parte do nosso cotidiano, e
procuramos atender as necessidades que estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento de nossos/as
estudantes. Nosso objetivo é realizar um trabalho que faga sentido no aperfeicoamento das praticas de
linguagem, ou seja, buscamos promover um trabalho situado, uma vez que nos posicionamos como agentes de

letramentos.

Queremos pontuar o ano letivo de 2022 como extremamente desafiador, pois foi 0 momento de retorno as aulas
presenciais apés os dois anos de isolamento social e ensino remoto emergencial, decorrentes da pandemia

causada pelo Coronavirus.

Neste retorno, nos deparamos com estudantes que ndo dominavam o cédigo linguistico nos anos finais do
Ensino Fundamental e que nao demonstravam interesse na aprendizagem de saberes escolarizados. Diante
deste cenario, nos inquietamos e buscamos alternativas para aplicar um trabalho com foco no desenvolvimento
das praticas de linguagem, partindo de uma realidade que fosse de interesse dos/as alunos/as, pois
percebemos que a escolha dos contetddos e a forma de condugéo precisavam fazer sentido real e pratico para a

vida deles/as naquele momento.

Assim, sondamos a realidade em que esses/as estudantes estavam inseridos/as, quais problematicas emergiam
naquela comunidade que afetavam diretamente a vida desses/as alunos/as e que lhes causassem interesse.
Dessa forma, poderiamos realizar um trabalho visando a transformacéo local, aliado ao aperfeicoamento das

préaticas de linguagem.

Apds uma meticulosa observacéo, elencamos como tema central oempoderamento feminino para desenvolver
um projeto de letramento em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da zona rural
de um municipio localizado no Litoral Norte da Paraiba, pois verificamos que era uma comunidade marcada

pela opressao, desrespeito e violéncia contra as mulheres.

Este trabalho apresenta, portanto, uma experiéncia de intervengdo por meio de oficinas de letramento
desenvolvidas como parte de um projeto pautado na promogdo do empoderamento feminino. Esse projeto
integrou-se ao contexto do Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras e tem por objetivo analisar

o potencial das oficinas de letramento na implementagéo do projeto.
Trata-se, portanto, de uma pesquisa de natureza aplicada, qualitativa e tipificada como pesquisa-agao, tendo em
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vista que sua realizagdo ocorreu em uma turma de 92 ano do Ensino Fundamental, composta por com 21
estudantes (10 do sexo masculino e 11 do sexo feminino), com idades entre 14 e 18 anos. Durante a condugao

da pesquisa, também faziamos parte dela, ja que ministravamos a disciplina de lingua portuguesa na turma.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Os Estudos do Letramento

Os Estudos do Letramento surgem no final do século XX, na virada pragmatica, que passa a incorporar aos
estudos linguisticos o sujeito, o discurso, os valores, as ideologias, fugindo do modelo estruturalista de analise

dos fendmenos linguisticos.

Destacamos que o termo letramento nasce na Antropologia, com contribuicdes de pesquisadores como o
britanico Brian Street, que através de estudos etnograficos destacou o impacto da escrita em grupos sociais e

apresentou o conceito de letramento como prética social.

Street (2014) faz uma critica ao modelo “autbnomo” de letramento, com a inicial mailscula, que seria o
letramento individual, visto como habilidade cognitiva que pode, inclusive, ser medida em escalas, como ocorre
na escola. Nesse modelo ndo se valoriza o social, pois desconsidera-se a cultura e a histéria que atravessam as
praticas sociais. Nao ha, portanto, abertura para a concepgao do letramento em seu aspecto social, que se

realiza na interagao interpessoal.

Em contraponto ao viés autdbnomo, Street apresenta o viés ideoldgico, inerente as praticas sociais, pois
considera que a lingua é atravessada pelos aspectos histéricos, culturais e sociais. Importante compreendermos
que o letramento ideoldgico se refere as praticas sociais plurais que fazem uso social da escrita e/ou leitura, que

consideram o discurso de forma situada, e sdo interligadas as estruturas de poder nas sociedades.

Gostariamos de destacar que nao compreendemos o modelo autbnomo como negativo, ruim, mas, sim,
insuficiente para as demandas sociais que surgem a cada dia no mundo, além de reforgar a ideia do ensino do
letramento em formato de técnica universal. Por outro lado, o modelo de letramento ideolégico possibilita
adequagao as demandas contemporaneas, atentando as individualidades, promovendo um trabalho situado as
necessidades reais de sujeitos reais e agindo em situagdes reais de comunicagdo, em diferentes esferas de

atividades humanas.

As contribuicbes de Street resultaram em uma gama de pesquisas que passaram a incorporar o modelo
ideologico de letramento em seus trabalhos. No Brasil, por exemplo, a partir dos Estudos do Letramento,
observou-se o desenvolvimento de novas posturas quanto ao ensino de escrita, mas especificamente as

préticas de alfabetizacao.

Destacamos as pesquisadoras Kleiman (1995), Soares (1998) e Rojo (2003; 2004) como pioneiras nos trabalhos
sobre o letramento no Brasil, embora tenham desenvolvido estudos que dialogam e diferenciam-se por alguns
vieses selecionados nas pesquisas acerca do letramento, todas concebem letramento enquanto pratica social,

sob fundamento da mesma base tedrica.

Apresentamos o trabalho de Kleiman, que enfoca a valoracédo da escrita nas praticas sociais e na formagéo do
sujeito, definindo a escola como a maior agéncia de letramento. Kleiman (1995) conceitua letramento como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos” (p. 19). Com essa definicdo, entendemos que é nas praticas
sociais que o letramento é desenvolvido e que a escrita passa a ser um meio para alcangar objetivos que

determinados contextos pedem.

Projetos de letramento
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Os projetos de letramento vao além do ensino das praticas de linguagem, eles surgem de acordo com uma
demanda real e local, de forma situada, e tem como foco os letramentos que emergem em uma comunidade de

acordo com as praticas sociais que lhes sdo inerentes.

Segundo Kleiman (2000, p. 238) projeto de letramento é: “[...] conjunto de atividades que se origina de um
interesse real na vida dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto é, a leitura de textos que, de
fato, circulam na sociedade e a producédo de textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de aluno e

professor”.

Conforme posto pela pesquisadora, o projeto de letramento é uma pratica social que explora o uso social da
escrita, um estudo colaborativo em que professor/a e alunos/as ressignificam as praticas de linguagem, e a

aprendizagem ocorre a partir das demandas que surgem no processo.

Sobre o trabalho do/a professor/a com as praticas de linguagem nos projetos de letramento:

Assim, de forma significativa, as praticas de leitura, producgéo textual e oralidade sdo desenvolvidas com os/as
estudantes concomitantemente a aplicagdo do projeto e ndo se configuram como o objetivo principal do projeto

de letramento. (Pimentel; Farias, 2024, p. 1.411.)

Dessa forma, percebemos que o objetivo primeiro nos projetos de letramento é a solugdo para uma
problematica social e local, que para soluciona-la se faz necessario o uso social da escrita, sem dissociar as
praticas de leitura, escrita e oralidade. Com isso, de forma significativa, o/a professor/a conduz o trabalho de

desenvolvimento das praticas de linguagem.

Sobre esse processo de aprendizagem, destacam Oliveira; Tinoco; Santos (2011, p.46): “[...] em um projeto de
letramento, sdo as praticas sociais que desencadeiam agdes de leitura e de escrita. Essas agdes viabilizam a

analise de um problema social para o qual se busca a compreenséo e as alternativas de solugédo”.

De acordo com o exposto, projetos de letramento efetivam-se com o propésito de utilizar a escrita a partir da
aprendizagem situada e significativa, com o fim de atuar em praticas sociais nas comunidades dos/as

aprendizes, considerando aspectos socio-historico e cultural dos/as envolvidos/as, a partir de demandas locais.

OFICINAS DE LETRAMENTO

No nosso trabalho, as oficinas de letramento se configuraram como praticas interventivas, em que planejamos e
mediamos o desenvolvimento das agdes que consideravamos necessarias ao alcance de nosso objetivo
principal, que era desenvolver um projeto de letramento que contribuisse a educagdo emancipatéria das
mulheres e conscientizagdo dos alunos homens sobre a emergéncia do empoderamento feminino, por meio do

desenvolvimento das praticas de linguagem.

Escolhemos as oficinas como instrumento em destaque para a geragdo dos dados, por sua caracteristica de
permitir a intersecao entre teoria e pratica, em que os saberes sdo construidos em um movimento de acéo-
reflexdo-agdo, como descrito por Valle e Arriada, (2012, p.6): “Em outras palavras, numa oficina ocorrem

apropriacao, construcéo e produgdo de conhecimentos tedéricos e praticos, de forma ativa e reflexiva”.

Foi nessa perspectiva de propiciar vivéncias concretas e significativas em um tripé sentir-pensar-agir que
consideramos as oficinas excelentes métodos de aprendizagem e instrumentos capazes de produzir dados, ja
que permitem ao mesmo tempo produzir e utilizad-los como forma de intervenc@o no processo, em busca de

alcangar os objetivos tragados.

Como nossa investigagao focou na implementagao de um projeto de letramento, acrescentamos o conceito de
oficinas de letramento apresentado por Marques e Kleiman (2019), que dialoga com o conceito apresentado por
Valle e Arriada (2012), pois apresenta caracteristicas comuns, além de ampliar a organizagdo das acdes

pautada nas praticas de linguagem. Vejamos:
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Pedagogicamente, compreendemos oficina de letramento como um dispositivo didatico em que se tem por
objetivo desenvolver atividades praticas que envolvem usos da escrita. Diz respeito ao modo de organizagdo
das acdes de linguagem mediadas por géneros discursivos, materializados em textos orais e escritos, que dédo
suporte a praticas de leitura, escrita e fala. Na planificagdo desse tipo de oficina ou de qualquer unidade
didatica, a determinagdo do objetivo é central. A primeira questdo de ordem didatica é ter clareza sobre os
motivos da selegdo do género, para depois refletir sobre como abordar esse género na sala de aula (Marques;
Kleiman, 2019, p. 25).

Percebemos que o conceito apresentado sobre oficina remete a um instrumento didatico, com fins pedagégicos,
em que a aprendizagem se d& na vivéncia de situacdes concretas. Marques e Kleiman (2019) incorporam os
Estudos do Letramento a oficina e nomeiam como oficina de letramento, apontando caminhos para o trabalho
do/a professor/a através dos géneros discursivos, a fim de desenvolver atividades praticas com os/as estudantes
e com o objetivo de torna-los/as cidaddos/as criticos/as e participantes nas praticas socialmente situadas, bem

como proficientes no uso de géneros discursivos que determinadas esferas da comunicagao exigem.

Tendo em vista nosso propodsito, utilizamos o conceito de oficina de letramento, apresentado por Marques e
Kleiman (2019), uma vez que desenvolvemos as oficinas a partir dos géneros discursivos, fazendo uso das
préticas de linguagem para alcangarmos objetivos projetados. Alinhamo-nos a compreensao das autoras sobre a
importancia da clareza no objetivo da oficina para direcionar as agdes, inclusive a selegdo do género discursivo

a ser trabalhado, pois é a partir dessa escolha que planejamos o desenvolvimento das atividades.

Em uma oficina de letramento, é importante tragar agdes sempre articuladas ao objetivo do trabalho e a
realidade dos/as envolvidos/as, buscando atividades pedagoégicas significativas e motivadoras para os/as
discentes, fazendo uso de artefatos inovadores, situagdes novas ao contexto escolar, dinamismo na condugéao
das atividades propostas. Dessa forma, é possivel tornar as oficinas momentos de aprendizagem mutua em que

os agentes envolvidos interagem em busca de saberes.

Oficinas de letramento para o empoderamento feminino em acédo

Para a implementacdo do nosso projeto de letramento, desenvolvemos cinco oficinas de letramento. Cada
oficina cumpria um objetivo especifico, com temas e géneros discursivos selecionados. As praticas de

linguagem - leitura, escrita e oralidade - eram desenvolvidas de forma integrada.

Para demonstrar o nosso trabalho com as oficinas de letramento, selecionamos a quinta oficina, intitulada "O
género cangéo a favor da (des) igualdade entre os sexos", como exemplo a ser compartilhado. Nesta oficina de
letramento, que foi a dltima do projeto, utilizamos 4 horas/aulas e escolhemos o género cangdo para
protagonizar esse momento por ser um género discursivo muito apreciado pela turma. Em experiéncias
anteriores, percebemos um grande engajamento e interesse dos alunos e alunas em todas as aulas que

traziamos cangdes como objeto de conhecimento.

Tinhamos o interesse de evidenciar o género cangdo como um importante meio de propagar ideologias.
Apresentamos um classico da musica sertaneja, "Cabocla Tereza", de autoria de Tonico & Tinoco, langada em
1994, que romantiza o feminicidio. Mostramos o video disponivel no YouTube, em que o cantor Eduardo Costa
interpreta a cancéo, e iniciamos um didlogo com os alunos e alunas sobre a musica e os sentimentos gerados

ao assistirem e ouvirem.

Na sequéncia, entregamos a cada participante a letra da cangao, disposta no anexo deste trabalho, em uma

folha. Fizemos a exposi¢éo apenas do audio da musica para que pudessem acompanhar com a letra em maos.

Em seguida, realizamos uma roda de conversa sobre as impressdes pessoais e a percepgao do discurso
machista e violento. As impressdes expostas pelos/as participantes demonstraram reflexdes sobre a forma que
era criado um cendrio de crime como arte, e quanto ao contetdo da cangdo, o feminicidio, foi totalmente
repudiado. Sobre o questionamento da aceitagdo desse discurso na cangéo, um aluno respondeu: “Acho que é
porque era em tempos antigos, hoje nao aceita mais”. Refletimos e discutimos sobre os avangos que temos
conquistado no tocante a luta dos direitos das mulheres, retomando, assim, a meméria discursiva construida no

decorrer das oficinas.
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Com o objetivo de seguirmos o trabalho com o género cancdo, expusemos “Ail Que saudade da Amélia”,
composta em 1942 por Mario Lago e revisada por Ataulfo Alves, chamando atengdo ao ideal de mulher da
época. Em seguida, fizemos a exposicéo do webclipe da cantora e compositora Pitty, em que a artista apresenta
a cangdo de sua autoria “Desconstruindo Amélia”, langada em 2009, que destaca os desafios e empoderamento
da mulher na atualidade. Apés a exposigdo da musica e do webclipe, entregamos as letras das cangdes para

os/as alunos/as.

A intencdo era que observassem a intertextualidade existente entre ambas as obras e a mudanga na concepgao
do sujeito mulher. Registramos por meio de gravagdo de audio os momentos de andlise discursiva acerca do

contelido tematico e ideais presentes.

Nenhum/nenhuma participante conhecia o termo “Amélia” como sinénimo de mulher submissa e subserviente, e
nem conheciam a canc¢do “Ail Que saudade da Amélia.” Duas alunas e um aluno afirmaram j& ter ouvido a
cancéo “Desconstruindo Amélia”, mas ndo sabiam o porqué do titulo, fato j& esperado, tendo em vista a faixa

etaria dos/as estudantes e a cultura musical em que estéo inseridos/as.

Posteriormente, vivenciamos um momento que oportunizou a fala e a escuta sobre pontos de sujeicao e
empoderamento observados nas cangdes, bem como uma andlise discursiva, considerando as condigdes de
producéo e veiculagdo de cada uma. Ao questionarmos sobre os pontos que gostariam de destacar, uma aluna
reportou a cangdo da Pitty que demonstra a luta que a mulher enfrenta para desconstruir a Amélia, desde o
ganhar menos que o homem, cuidar dos filhos, trabalhar fora, estudar e se divertir. Varias falas ratificaram as

questdes postas pela aluna.

O ideal de mulher foi posto a reflexdo, embora sem exigéncia de respostas, mas com o intuito de pensar acerca
do molde de mulher que admiram e que querem ao seu lado e sobre como educardo suas filhas, caso sejam

pais de mulheres.

Ainda sobre intertextualidade, algumas perguntas surgiram, como “O que é Balzac?”. Foi bem interessante esse
questionamento, pois desencadeou novos olhares e sentidos a cancéo de Pitty. Discorremos um pouco sobre
quem foi o escritor francés Honoré de Balzac, a sua produgao intelectual, e sobretudo acerca da obra “A Mulher
de Trinta Anos”. Trouxemos também o didlogo com a concepgdo machista da mulher ndo “ser”, de a mulher se
fazer em relacdo ao homem, ou seja, “o outro” posto por Simone De Beauvoir. Conforme observamos no

trecho: “Ja ndo quer ser o outro, hoje ela é o também.”

No tocante a pratica de escrita, houve a producdo do género discursivo parddia a partir da cangéao “Ai! Que
saudade da Amélial”, em que o objetivo era desconstruir a imagem de submissdo da Amélia na cangao, e a
proposta foi acatada por toda a turma. O género ja era conhecido pelos/as estudantes, fato que facilitou a
escrita, e as produgdes foram realizadas em equipes e apresentadas/interpretadas na sala com os/as demais

alunos/as. Partilhamos algumas produgdes autorizadas pelos/as alunos/as autores/as:

Amélia empoderada

Amélia, a mulher empoderada,

N&o é submissa, nem desvalorizada.
Ela luta pelos seus direitos,

Com garra e coragem, enfrenta os preconceitos.

Amélia, ndo é s¢ dona de casa,
Ela é profissional, trabalha e arrasa.

Mostra que néo ha limites para sua competéncia.

Amélia, ndo depende de um homem,

Ela é livre, dona do seu préprio nome.
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Sabe que o0 amor néo é posse,

Valoriza-se e nunca se esquece.

Amélia, empoderada e confiante,
Inspira outras mulheres a serem brilhantes.
Ela busca igualdade e respeito,

E mostra que o machismo esta desatualizado sem nexo.

Amélia, exemplo de superacgéo,
Quebra padrdes e da ligoes.
Seja no trabalho ou na vida pessoal,

Ela mostra que ser mulher é sensacional.

Jussara, Rayssa

Amélia ja ndo é a mesma!

Eu sou Amélia, mas com uma pitada de rebeldia,

N&o sou mais aquela que aceita qualquer covardia.
Larguei a submisséo, agora sou dona do meu destino,

Né&o preciso mais de um homem pra ser meu abrigo.

Amélia era aquela que vivia pelos outros, mas decidi que é hora de ser dona do meus sonhos,

N&ao vou mais me anular em nome de falso amor, quero ser livre, viver intensamente, sem senhor.

Amélia nao era livre pra fazer suas escolhas, mas eu sou independente, tenho voz e vou gritar,
Nao a injustica, ndo a desigualdade, néo a violéncia!
Meu grito € por respeito, direitos e liberdade!

Nos deixem viver! Nao me pega paciéncia! Ja chega de tanta violéncial

O amor ndo maltrata, ndo me ofereca migalhas,
Sé aceito o que me faz bem
Amor? Sé se for verdadeiro

Merego ser feliz por inteiro!

Entao, adeus Amélia do passado.

A nova versao esta aqui, sem medo de ser amada,
Auténtica, corajosa e empoderada,

N&o vou mais me esconder, vou viver minha jornada.

Nicole, Lidiane, Lauremylia
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Nas oficinas de letramento, incorporamos a concepgdo da pratica de produgdo textual como essencial a
linguagem e participagédo cidada, oferecendo oportunidades para que os/as estudantes escrevessem nao apenas
como um exercicio escolar, mas como uma forma de expressar suas opinides e experiéncias. Dessa forma, o
trabalho com a escrita situada permitiu que eles/as relacionassem teoria e pratica, aplicando conceitos de

empoderamento feminino a situacdes especificas vivenciadas.

Conduzimos as atividades de producéo textual de forma processual, conforme os postulados das autoras
Passarelli (2012); Antunes (2021); e Koch; Elias (2022), ponderando as etapas de escrita e reescrita, em uma
avaliacdo dialdgica e participativa. Discussdes em sala de aula, trocas de experiéncias e revisdes conjuntas de

textos permitiram que o processo de escrita se tornasse uma atividade social e colaborativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao alinharmos a pratica de investigagdo em campo as teorias e aos conceitos, encontramos nas oficinas de
letramento condi¢gdes de conceber a realidade observada em um movimento de agao-reflexdo-agéo, de forma
coerente ao modelo de pesquisa realizada. Reiteramos, portanto, que as oficinas de letramento foram utilizadas

em nosso trabalho enquanto instrumento pedagdgico e gerador de dados.

Pelo carater volatil dos projetos de letramento, muitas agdes das oficinas foram planejadas a partir de demandas
que emergiam ao longo do desenvolvimento do projeto. Dessa forma, a avaliagdo da oficina anterior guiava as

tomadas de decisdes para as proximas oficinas.

Podemos afirmar que nosso objetivo de trabalhar tematicas referentes a educagdo emancipatéria feminina a
partir de praticas de letramento vivenciadas pelos/as estudantes, foi plenamente atendido durante a execugdo
das oficinas de letramento, pois procuramos alinhar o trabalho com as praticas de linguagem e as tematicas que

consideravamos urgentes ao empoderamento feminino.

Desse modo, selecionamos os géneros discursivos a serem trabalhados nas oficinas ndo s6 pela sua fungéo
social e estrutura composicional, mas também, pelo seu conteddo tematico. E assim, a integragdo dessas
tematicas voltadas a emancipagéo feminina nas oficinas de letramento, propiciou a reflexdo e a conscientizagao
sobre questdes de género, além de proporcionar um ambiente voltado a autonomia e a colaboragdo dos/as

estudantes.

Concluimos que as oficinas de letramento se configuraram como praticas interventivas efetivas na
implementagéo do projeto de letramento, revelando-se eficazes na promogao do letramento critico e reflexivo.
Nesse processo, constatou-se ainda o fortalecimento do empoderamento feminino por meio do desenvolvimento

das praticas de linguagem de estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental.
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