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CONSIDERACOES INICIAIS

A identidade dos profissionais da educacéo é constituida por uma complexa série de elementos, muitos dos
quais atravessam seu oficio. Nesse sentido, a identidade do professor é formada por um conjunto de saberes
(Tardif, 2014) que ele constréi ao longo de sua vida, os quais abarcam tanto a sua formagdo académica e
profissional quanto as suas vivéncias pessoais. Assim, os professores no exercicio de sua fungdo fazem uso de
diferentes saberes, provenientes da disciplina que lecionam, dos conhecimentos socialmente produzidos, dos

saberes curriculares, entre outros.

Desse modo, reconhecemos a importancia de investigar quais as concepcdes de trabalho dos professores em
formacao (licenciandos do curso de Letras) e dos professores de Lingua Portuguesa da educacgédo basica do
Litoral Norte da Paraiba, a fim de compreender o processo de construgdo da identidade docente e quais as
necessidades formativas que emergem no discurso docente. Assim, é fundamental analisarmos os textos-
discursos desses profissionais com o intuito de compreendermos como os professores de Lingua Portuguesa
concebem o fazer docente e se enxergam dentro desse coletivo, considerando suas potencialidades e

vulnerabilidades.

Nessa direcdo, esta pesquisa esta situada no paradigma interpretativista e na abordagem qualitativa, tendo em
vista a mobilizagao de questiondrio e entrevista enquanto instrumentos de geragdo de dados. Para a construgao
deste trabalho, utilizamos como aporte teérico os estudos de Bronckart (1999), acerca do Interacionismo
Sociodiscursivo; Amigues (2004), Bronckart e Machado (2004) e Tardif (2014), sobre o trabalho docente; Hall e

Bauman (2005), a respeito da Identidade.

O presente artigo esta estruturado da seguinte forma: na primeira parte, discorremos sobre o aporte tedrico
utilizado como base para o desenvolvimento da pesquisa; em seguida, abordamos a metodologia, a descricdo e
a andlise dos dados; por Ultimo, nas consideragdes finais, realizamos uma sintese das discussoes realizadas ao

longo deste trabalho.

FUNDAMENTACAO TEORICA

E sabido que a identidade docente é desenvolvida social e historicamente em um processo complexo constituido
por diferentes dimensodes do trabalho docente e seus elementos constitutivos (Amigues, 2004). Na modernidade,
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a identidade nédo é entendida como imutavel e fixa, mas sim como algo que estd em continua mudancga. A esse
respeito, Hall (2011, p. 13) argumenta que o sujeito pdés-moderno “assume diferentes identidades em diferentes
momentos”; em outras palavras, o individuo contemporaneo possui uma identidade mais fluida e fragmentada,

moldada por diversos fatores.

De acordo com Bauman (2005, p. 17), a identidade ndo possui a solidez de uma rocha, ao contréario, ela esta
sujeita a negociagdes e é revogavel. O autor ainda enfatiza que as escolhas que o individuo faz ao longo de sua
vida, os caminhos que escolhe, assim como as suas agdes, sdo elementos primordiais para a identidade. No
ambito da docéncia, a construcédo identitaria do professor ndo é um processo individual, mas sim, social e
multifacetado, tendo em vista que as suas experiéncias pessoais, enquanto aluno da educagao basica e do
ensino superior, assim como as suas experiéncias profissionais, dentro e fora da escola, sao fatores que

influenciam na constituicdo da sua identidade.

Seguindo esse raciocinio, Amigues (2004, p. 42) explica que “para agir, o professor deve estabelecer e
coordenar relagdes, na forma de compromisso, entre varios objetos constitutivos de sua atividade”, assim, o
referido autor ainda destaca que a atividade docente é constituida por diferentes elementos, dentre os quais

estdo as prescricoes, os coletivos, as regras do oficio e as ferramentas (Amigues, 2004, p. 42-45).

Nesse sentido, entende-se que o agir docente é um trabalho complexo, mediado por determinados instrumentos
materiais e simboélicos, a0 mesmo tempo que se configura como uma atividade laboral cheia de particularidades
e caracterizada, em muitos momentos, como extenuante, tendo em vista as inimeras demandas que o
professor possui, entre elas, planejar aulas com base nas prescri¢oes, instaurar o meio aula, o papel de
prescrever e avaliar as tarefas dos alunos, entre outros fazeres, em meio a condigdes de trabalho, geralmente,

adversas no contexto brasileiro de ensino.

Os profissionais da educagdo, portanto, possuem saberes que norteiam o seu trabalho e os auxiliam na
realizagcdo do seu oficio. De acordo com Tardif (2014, p. 33), “esses saberes sdo saberes disciplinares,
curriculares, profissionais [...] e experienciais”, logo, nota-se que o saber docente é plural, heterogéneo e
diversificado. Acrescenta-se ainda seu carater imaterial, intangivel, ao considerarmos dimensdes “que vao além
do observavel, como as negociagdes, os conflitos e as tensdes préprias de uma atividade perpassada por

representagdes individuais e coletivas” (Farias, 2017, p. 81).

Desse modo, encontramos a possibilidade de analisar o oficio do professor a partir da relagao existente entre o
trabalho e a linguagem (Bronckart; Machado, 2004). Para tanto, o quadro teérico-metodolégico do
Interacionismo Sociodiscursivo, desenvolvido inicialmente pelo professor e epistemélogo Jean-Paul Bronckart na
Universidade de Genebra, possibilita compreender, por meio das praticas linguageiras, as representacdes que
emergem nos textos-discursos, tendo em vista que agimos no mundo simbolicamente, ou seja, por meio da

linguagem nos constituimos enquanto atores sociais situados sécio-historicamente (Bronckart, 1999).

Assim, a partir de uma perspectiva descendente de andlise linguistico-discursiva, a qual considera que o
contexto sociointeracional de producéo influencia e determina as escolhas em todo o processo de producéo
textual, Bronckart (1999) nos apresenta a metafora do folhado textual para ilustrar a superposicdo das camadas
que constituem os textos-discursos, a saber: a infraestrutura geral do texto ou plano geral, o primeiro nivel, onde
encontramos organizagcao tematica e agonistica, planificacéo, tipos de discursivo, sequéncias textuais, coesdo
verbal etc.; os mecanismos de textualizagcao, o segundo nivel, com a progressdo tematica, por meios dos
conectores, e a coesdo nominal; e 0s mecanismos enunciativos, o terceiro nivel, com a coeréncia pragmatica

materializada por meio das vozes, modalizagées e marcas de pessoa.

Com relagdo aos mecanismos enunciativos, considerada a camada mais superficial do folhado textual, é
relevante distinguir as vozes, subdivididas em: voz do autor empirico; as vozes sociais e as vozes de
personagens; e as modalizagdes em:/dgicas, julgamento sobre o valor de verdade;dednticas, julgamentos a
partir dos valores sociais; apreciativas, julgamentos mais subjetivos; e pragméticas, julgamentos sobre uma das

facetas da responsabilidade de um personagem (Bronckart, 1999, p. 132).

Para este estudo, o contetdo tematico, situado no plano geral do texto, bem como as marcas de pessoa, as
vozes e as modalizagbes, serdo mobilizados enquanto categorias analiticas, conforme veremos nos

procedimentos metodoldgicos a seguir.

1 Universidade Federal da Paraiba - Campus 1V, silvaestefane615@gmail.com
2 Universidade Federal da Paraiba - Campus IV, luana.francisleyde@gmail.com
3 Universidade Federal da Paraiba - Campus 1V, fpessoa@ccae.br



METODOLOGIA

A presente pesquisa esta situada na area da Linguistica Aplicada (LA), pois essa disciplina se volta para o uso
da lingua como pratica social, tanto na aprendizagem de lingua materna ou estrangeira, como em qualquer
outro contexto onde surjam questdes pertinentes acerca do uso da linguagem (Menezes et. al., 2009). Além
disso, enquadra-se no paradigma interpretativista, uma vez que “enfatiza a importancia dos significados
subjetivos e sociopoliticos, assim como as agdes simbdlicas na forma como as pessoas constroem e

reconstroem sua prépria realidade” (Saccol, 2009. p. 262).

Ademais, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa tendo em vista que ndo se interessa,
especificamente, pela “representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um

grupo social, de uma organizagao, etc.” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 31).

Desse modo, para a geracdo dos dados, nessa primeira edicdo do projeto, realizamos entrevistas
semiestruturadas com 3 (trés) professores(as) em exercicio nas cidades do litoral norte paraibano: Itapororoca,
Mamanguape e Curral de Cima. Tais docentes atuam no Ensino Fundamental. Também entrevistamos 2 (duas)
estagiarias, uma de Curral de Cima e a outra de Jacaral. E importante salientar que as entrevistas ocorreram
conforme a disponibilidade dos colaboradores, ou seja, algumas foram online e outras presenciais. Todavia,
destacamos que nesse momento sera apresentada apenas a analise dos excertos da entrevista de apenas um/a

docente colaborador/a, do municipio de ltapororoca, tendo em vista que o projeto se encontra em andamento.

A entrevista semiestruturada € um instrumento de pesquisa bastante utilizado em estudos de abordagem
qualitativa (Prodanov; Freitas, 2013). E uma técnica que possibilita, a0 mesmo tempo, um aprofundamento dos
temas investigados mediante a visédo do colaborador, mas também preserva o tratamento ético necessario a

pesquisa com humanos, visto que os informantes/colaboradores ficam sempre no anonimato.

Sobre as categorias de andlise ora empregadas, conforme anunciado, sdo 0s mecanismos enunciativos,
considerando a terceira camada analitica do folhado textual proposto por Bronckart (1999). As vozes
subjacentes aos textos discursos (de autor empirico, de personagem e sociais) sdo a categoria por meio da qual
buscaremos, sobretudo, verificar como os colaboradores textualizam suas implicagdes discursivas, ou seja,
como se posicionam e/ou a quem recorrem para marcar linguisticamente sua tomada de posigdo acerca de
determinado tema. J& as modalizagdes (apreciativas, dednticas, pragmaticas, légica) sdo uma categoria por
meio de que analisaremos como os colaboradores avaliam determinadas condutas relativas ao seu fazer
docente, desvelando saberes que dizem respeito ao modo como constroem ou construiram sua identidade

profissional.

Com o objetivo de orientar nossas entrevistas, produzimos um roteiro com 9 (nove) perguntas direcionadas aos

professores-colaboradores, como pode ser verificado no quadro abaixo:

Quadro 1: Roteiro da entrevista semiestruturada — professor em exercicio

ROTEIRO SEMISTRUTURADO DA ENTREVISTA

1. Como vocé definiria o trabalho do professor? (O que o professor faz? O que caracteriza o trabalho do

professor?)

1. Por que vocé escolheu ser professor/a de Lingua Portuguesa?

1. Como vocé definiria o trabalho do professor de Lingua Portuguesa?

1. Na sua opinido, quais os principais saberes que o professor de Lingua Portuguesa precisa ter?

1. Quais os principais desafios que o professor de Lingua Portuguesa enfrenta no exercicio da sua
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profissdo nas escolas do Litoral Norte Paraibano?

1. Vocé considera satisfatria a sua formagao inicial (graduacéo em Letras)? Por qué?

1. Vocé considera satisfatoria as formagdes continuadas ja cursadas? Por qué?

1. Na sua opinido, houve mudancas significativas no trabalho do professor de Lingua Portuguesa na tltima

década? Quais as principais mudancas?

1. Na sua opinido, quais as principais necessidades formativas do professor de Lingua Portuguesa do

Litoral Norte Paraibano? (Tematica, eixos, metodologias etc.)

Apés elaborarmos as perguntas para os professores, desenvolvemos um questionario destinado as entrevistas
com as estagiarias, com o intuito de compreendermos a construgdo da identidade dessas futuras docentes em
seu processo formativo. Além disso, é necessario destacar que os questionamentos destinados as estagiarias

foram construidos com base no questionario dos docentes, contudo, efetuamos algumas modificagdes.

Quadro 2: Roteiro de entrevista semiestruturada — estagiarias

ROTEIRO SEMISTRUTURADO DA ENTREVISTA — ESTAGIARIOS/AS

1. Como vocé definiria o trabalho do professor? (O que o professor faz? O que o caracteriza o trabalho do

professor?)

1. Por que vocé escolheu fazer a Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa?

1. Voce pretende exercer o oficio docente? Na rede publica e/ou privada? Por qué?

1. Como vocé definiria o trabalho do professor de Lingua Portuguesa?

1. Na sua opinido, quais os principais saberes que o professor de Lingua Portuguesa precisa ter?

1. Quais os principais desafios que o professor de Lingua Portuguesa enfrenta no exercicio da sua

profissdo nas escolas do Litoral Norte Paraibano?

1. Vocé considera satisfatoria a sua formacao inicial (graduagao em Letras)? Por qué?

1. Na sua opinido, houve mudangas significativas no trabalho do professor de Lingua Portuguesa na dltima

década? Quais as principais mudancas?

1. Na sua opinido, quais as principais necessidades formativas do professor de Lingua Portuguesa do

Litoral Norte Paraibano? (Tematica, eixos, metodologias etc.)
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Mediante essas delimitagdes metodolégicas, passemos a explicitar uma analise de dados, conforme o

recorte do corpus anteriormente mencionado.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste tépico apresentamos a andlise de um excerto, retirado da entrevista realizada com a professora-
colaboradora do municipio de Itapororoca — PB, no qual verificamos as vozes e modalizagées que compdem o

terceiro nivel do folhado textual segundo o Interacionismo Sociodiscursivo.

Diante da pergunta ‘Como vocé definiria o trabalho do professor de Lingua Portuguesa?”, a professora-

colaboradora de uma escola publica do Litoral Norte Paraibano respondeu:

((risos)) professor de Lingua Portuguesaeu creio que a gente tem uma responsabilidade muito grande ... ndo é
com nossos alunos uma realidade queeu nao achava que iria encontrar era que alunos do Fundamental dois
chegariam na minha sala... sétimo ou oitavos anos sem saber lera gente né de lingua portuguesa... que faz o
curso de Letras éh... na na nossa graduacao a gente néo foi instruida para... éh... alfabetizar essas criangas

né? mas essa realidade existe...

Nos trechos em negrito, percebemos as mudangas nas vozes enunciativas, ora primeira pessoa do singular (eu,
minha), ora primeira pessoa do plural (a gente, nossos, nossa), indicando que a professora-colaboradora,
enquanto autor empirico da entrevista, se responsabiliza pelo dizer, mas também convoca o coletivo do qual faz
parte, a categoria docente. Um movimento linguistico-discursivo que busca validagao das afirmagdes ao mesmo
tempo que revela o pertencimento identitario ao se reconhecer como parte de um todo, os profissionais da

educagao.

E relevante destacar que a professora-colaboradora também convoca os entrevistadores como parte do coletivo
docente, ao utilizar a marca linguistico-discursiva “a gente”, pois ja os enxerga como futuros professores e deixa

isso explicito ao longo da entrevista.

No primeiro trecho sublinhado, temos duas modalizagbes: primeiramente, a modalizagdo l6gica, “eu creio”, em
que a voz do autor empirico, ou seja, da professora-colaboradora, aprecia a partir das coordenadas do mundo
objetivo e, posteriormente, a modalizagédo apreciativa, “a gente tem uma responsabilidade muito grande”, a partir
da qual ela avalia, ancorada no mundo subjetivo, a carga atribuida ao oficio docente. Todavia, é importante
destacar que subjacente a essa avaliagdo, ha uma representacéo validada pelo coletivo docente (a gente) que

esta sob a regulacéo das leis e dos documentos oficiais.

No segundo trecho sublinhado, por meio da modalizagao légica “eu ndo achava que eu iria encontrar’, a
professora-colaboradora apresenta uma quebra de expectativa com relagéo aos alunos que ndo sabem ler, mas
conseguem avangar para a segunda fase do ensino fundamental. Nesse momento, a docente problematiza essa
demanda imposta ao professor de lingua portuguesa, tendo em vista que as atribuicdes desse profissional nao
preveem o processo de alfabetizacdo, constitutivo dos anos iniciais do ensino fundamental. No terceiro trecho
sublinhado, por meio da modalizagdo pragmatica, “a gente ndo foi instruido para... éh... alfabetizar essas
criangas né”, a professora-colaboradora declara nao ter recebido formagéo para a tarefa imposta, logo essa
capacidade de agao “alfabetizar essas criangas” ndo foi desenvolvida, sinalizando, portanto, um descompasso

entre a formagao inicial recebida e as demandas do oficio docente.

Essa anadlise inicial sinaliza aspectos fundamentais para a compreensdo do trabalho do professor de lingua
portuguesa. Primeiramente, € um oficio que requer compromisso tendo em vista as expectativas de
aprendizagem a serem alcangadas apesar da realidade educacional adversa. O olhar critico e reflexivo da
docente possibilita relacionar diretamente os desafios encontrados, no cotidiano escolar, aos saberes

necessarios para enfrenta-los, mas, conforme a colaboradora, ndo ofertados pelo curso de Letras. Assim,
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subentende-se um apelo com relagdo as necessidades formativas, ou seja, ha caréncias com relagdo aos
saberes docentes, sejam profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais (Tardif, 2014), no que se
referem aos processos de alfabetizacdo em contexto de letramento, geralmente assegurados aos professores

que atuam na primeira fase do ensino fundamental.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Como dito, as categorias analiticas aqui empregadas possibilitam desvelar o modo como o sujeito, no caso a
professora, textualiza suas concepgdes de trabalho e de ensino de lingua portuguesa. No excerto ora analisado,
vé-se que a colaboradora se implica discursivamente quando assume o seu dizer e conceptualiza sua atividade
como algo que exige responsabilidade, inclusive, para assumir papéis ndo “referendados” pela sua formacéo,
como o de alfabetizadora. Isso demonstra, sobretudo por meio das modalizagdes légica e apreciativa
empregadas, que a professora compreende sua atividade, por um lado, com parametros bastante objetivos, ou
seja, reconhece que existem desafios na sala de aula para além daqueles previstos idealmente pelas instancias
e pela prépria formacéao; e por outro, com parametros mais subjetivos, reconhecendo-se como alguém que pode

e necessita intervir na realidade de seus alunos, seja ela qual for.

Portanto, do posto de vista identitario, podemos interpretar que a professora em questao tem uma concepgéo de
trabalho do professor de lingua portuguesa como alguém que deve lidar com o ensino de lingua a partir do

reconhecimento das demandas impostas pela realidade de sua sala de aula.
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